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Tóm tắt: Trong bối cảnh hội nhập quốc tế, giảng dạy tích hợp nội dung và ngôn ngữ (Content and Language Integrated 
Learning – CLIL) ngày càng được áp dụng rộng rãi tại các cơ sở giáo dục đại học ở Việt Nam nhằm nâng cao năng lực sử 
dụng tiếng Anh, đặc biệt là kỹ năng nói. Bài báo này nhằm phân tích thực trạng triển khai CLIL trong việc phát triển kỹ năng 
nói của sinh viên không chuyên ngữ, từ đó đề xuất các giải pháp phù hợp. Nghiên cứu sử dụng phương pháp tổng hợp tài liệu 
kết hợp phân tích các nghiên cứu thực nghiệm gần đây. Kết quả cho thấy CLIL mang lại nhiều lợi ích như tăng cường khả năng 
giao tiếp và tư duy học thuật, nhưng còn tồn tại nhiều hạn chế về năng lực giảng viên, tài liệu và môi trường học tập. Trên cơ 
sở đó, bài báo đề xuất các giải pháp nhằm nâng cao hiệu quả triển khai CLIL trong bối cảnh Việt Nam.

Từ khoá: CLIL, kỹ năng nói, giáo dục đại học Việt Nam, giảng dạy tích hợp, năng lực giao tiếp tiếng Anh.
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Abstract: In the context of international integration, Content and Language Integrated Learning (CLIL) has been 

increasingly adopted in higher education institutions in Vietnam to enhance English language proficiency, particularly 
speaking skills. This article aims to analyze the current implementation of CLIL in developing the speaking skills of non-
English-major students and, on that basis, propose appropriate solutions. The study employs a literature review approach 
combined with an analysis of recent empirical studies. The findings indicate that CLIL offers numerous benefits, such as 
improving communicative competence and academic thinking; however, it still faces several limitations related to teachers’ 
competence, teaching materials, and the learning environment. Based on these findings, the article proposes solutions to 
improve the effectiveness of CLIL implementation in the Vietnamese context.
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I. ĐẶT VẤN ĐỀ 
Trong bối cảnh toàn cầu hóa và hội nhập quốc 

tế ngày càng sâu rộng, năng lực sử dụng tiếng 
Anh, đặc biệt là kỹ năng nói, đã trở thành yêu cầu 
cốt lõi đối với nguồn nhân lực chất lượng cao. Kỹ 
năng này không chỉ là công cụ giao tiếp mà còn 
là phương tiện để tiếp cận tri thức chuyên ngành, 
tham gia thị trường lao động quốc tế và thích ứng 
với môi trường học thuật đa ngôn ngữ. Tuy nhiên, 
tại Việt Nam, dù tiếng Anh được chú trọng trong 
hệ thống giáo dục, năng lực giao tiếp nói của sinh 
viên đại học vẫn còn hạn chế do phương pháp dạy 
học truyền thống còn tách rời ngôn ngữ với nội 
dung chuyên môn, cơ hội thực hành giao tiếp thực 
tế chưa nhiều, môi trường sử dụng tiếng Anh còn 
hạn chế và việc đánh giá kỹ năng nói chưa được 
quan tâm đúng mức. Bên cạnh đó, các yếu tố tâm 
lý như lo lắng khi nói, sợ sai và thiếu động lực 
cũng ảnh hưởng đáng kể đến hiệu quả học tập. 
Trong xu hướng đổi mới giảng dạy ngoại ngữ, mô 
hình giảng dạy tích hợp nội dung và ngôn ngữ 
(CLIL) đã được áp dụng rộng rãi ở nhiều quốc gia 
và cho thấy hiệu quả rõ rệt trong phát triển năng 
lực giao tiếp, đặc biệt là kỹ năng nói. Tại Việt Nam, 

CLIL đã bắt đầu được triển khai thông qua các 
chương trình giảng dạy bằng tiếng Anh và các học 
phần tích hợp, bước đầu mang lại kết quả tích cực. 
Tuy vậy, việc áp dụng còn chưa đồng đều, thiếu 
học liệu, thiếu khung hướng dẫn thống nhất và 
chưa được nghiên cứu đầy đủ, nhất là với sinh 
viên không chuyên ngữ. Vì vậy, cần nghiên cứu 
thực trạng, thuận lợi, khó khăn và đề xuất giải 
pháp nâng cao hiệu quả triển khai CLIL trong giáo 
dục đại học Việt Nam.

II. NỘI DUNG NGHIÊN CỨU 
2.1. Cơ sở lý luận
2.1.1. Khái niệm và bản chất của CLIL
Giảng dạy tích hợp nội dung và ngôn ngữ 

(Content and Language Integrated Learning 
– CLIL) là một phương pháp tiếp cận giáo dục 
trong đó nội dung chuyên môn được giảng dạy 
thông qua một ngoại ngữ, thường là tiếng Anh. 
Theo quan điểm của Coyle và cộng sự, CLIL 
không đơn thuần là việc sử dụng ngoại ngữ để 
truyền đạt kiến thức, mà là một quá trình tích hợp 
đồng thời hai mục tiêu: phát triển năng lực nội 
dung (content knowledge) và năng lực ngôn ngữ 
(language competence).
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Bản chất của CLIL nằm ở việc chuyển vai trò 
của ngôn ngữ từ “đối tượng học” sang “công cụ 
học”. Trong môi trường CLIL, người học không 
chỉ học ngôn ngữ để giao tiếp mà còn sử dụng 
ngôn ngữ như một phương tiện để tư duy, phân 
tích và xây dựng tri thức. Điều này phù hợp với 
quan điểm kiến tạo (constructivism), trong đó tri 
thức được hình thành thông qua quá trình tương 
tác và trải nghiệm có ý nghĩa.

CLIL cũng có mối liên hệ chặt chẽ với các 
lý thuyết tiếp thu ngôn ngữ thứ hai, đặc biệt là 
giả thuyết đầu vào (input hypothesis) và đầu ra 
(output hypothesis). Theo đó, việc tiếp xúc với 
ngôn ngữ trong bối cảnh có ý nghĩa và việc buộc 
phải sản sinh ngôn ngữ (như trong hoạt động nói) 
sẽ thúc đẩy quá trình tiếp thu hiệu quả hơn so với 
việc học ngôn ngữ một cách tách rời.

2.1.2. Mô hình 4Cs trong CLIL
Một trong những nền tảng lý thuyết quan trọng 

của CLIL là mô hình 4Cs do Coyle đề xuất, bao 
gồm: Content (Nội dung), Communication (Giao 
tiếp), Cognition (Nhận thức) và Culture (Văn hóa). 
Đây là khung lý thuyết giúp định hướng thiết kế 
và triển khai các hoạt động dạy học tích hợp.

• Content (Nội dung):
Thành tố này đề cập đến kiến thức chuyên môn 

mà người học cần lĩnh hội. Trong CLIL, nội dung 
không chỉ là mục tiêu mà còn là phương tiện để 
phát triển ngôn ngữ. Việc học nội dung thông qua 
tiếng Anh giúp người học tiếp cận thuật ngữ học 
thuật và cách diễn đạt chuyên ngành, từ đó nâng 
cao khả năng sử dụng ngôn ngữ trong bối cảnh 
thực tế. 

• Communication (Giao tiếp):
Đây là yếu tố trung tâm của CLIL, nhấn mạnh 

việc sử dụng ngôn ngữ để giao tiếp trong quá 
trình học. Communication không chỉ bao gồm 
việc tiếp nhận (input) mà còn bao gồm việc sản 
sinh (output), đặc biệt là kỹ năng nói. CLIL 
khuyến khích người học tham gia vào các hoạt 
động như thảo luận, trình bày, phản biện – những 
hoạt động có vai trò quan trọng trong việc phát 
triển nói. 

• Cognition (Nhận thức):
CLIL không chỉ dừng lại ở việc truyền đạt kiến 

thức mà còn hướng đến phát triển tư duy bậc cao 
(higher-order thinking skills) như phân tích, đánh 
giá và sáng tạo. Khi người học phải diễn đạt các ý 
tưởng phức tạp bằng ngoại ngữ, họ buộc phải xử 
lý thông tin ở mức độ sâu hơn, qua đó nâng cao cả 
năng lực tư duy và năng lực ngôn ngữ. 

• Culture (Văn hóa):
Thành tố này đề cập đến việc phát triển nhận 

thức liên văn hóa và khả năng giao tiếp trong môi 
trường đa văn hóa. Trong bối cảnh CLIL, người 
học không chỉ học ngôn ngữ mà còn tiếp cận với 
các giá trị, quan điểm và cách tư duy khác nhau, 
từ đó nâng cao năng lực giao tiếp toàn cầu. 

Bốn yếu tố này có mối quan hệ chặt chẽ và 
tương tác lẫn nhau, tạo thành một hệ thống tích 
hợp giúp tối ưu hóa quá trình học tập. Đặc biệt, 
Communication đóng vai trò cầu nối giữa các yếu 
tố còn lại, trong đó kỹ năng nói là biểu hiện rõ 
ràng nhất của năng lực giao tiếp.

2.1.3. Kỹ năng nói trong dạy học ngoại ngữ và 
trong CLIL

Kỹ năng nói (speaking) là một trong bốn kỹ 
năng ngôn ngữ cơ bản, đồng thời là kỹ năng 
phản ánh rõ nhất khả năng sử dụng ngôn ngữ 
trong giao tiếp thực tế. Theo quan điểm giao tiếp 
(communicative approach), speaking không chỉ là 
việc phát âm đúng hay sử dụng cấu trúc chính xác, 
mà còn bao gồm khả năng diễn đạt ý nghĩa, tương 
tác với người khác và điều chỉnh ngôn ngữ phù 
hợp với ngữ cảnh.

Các thành tố chính của kỹ năng nói bao gồm:
• Độ lưu loát (fluency): khả năng nói trôi chảy, 

ít ngập ngừng. 
• Độ chính xác (accuracy): sử dụng đúng ngữ 

pháp và từ vựng. 
• Tính tương tác (interaction): khả năng tham 

gia và duy trì hội thoại. 
• Phát âm (pronunciation): khả năng phát âm 

rõ ràng, dễ hiểu. 
Trong phương pháp giảng dạy truyền thống, kỹ 

năng nói thường bị hạn chế do thiếu môi trường 
thực hành và các hoạt động giao tiếp có ý nghĩa. 
Ngược lại, CLIL tạo ra một môi trường lý tưởng 
để phát triển kỹ năng này thông qua việc:

• Tăng cường cơ hội sử dụng ngôn ngữ:
Sinh viên phải sử dụng tiếng Anh để trình bày 

ý tưởng, thảo luận nội dung học tập và tương tác 
với giảng viên và bạn học. 

• Tạo bối cảnh giao tiếp thực tiễn:
Các nhiệm vụ trong CLIL thường gắn với 

nội dung chuyên ngành, giúp người học sử dụng 
ngôn ngữ trong các tình huống gần với thực tế 
nghề nghiệp. 

• Khuyến khích output có ý nghĩa:
Người học không chỉ lặp lại cấu trúc mà phải 

diễn đạt ý tưởng cá nhân, từ đó thúc đẩy sự phát 
triển của năng lực diễn đạt. 
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• Giảm lo lắng khi nói:
Khi tập trung vào nội dung thay vì ngôn ngữ, 

người học có xu hướng ít sợ sai hơn và tự tin hơn 
trong giao tiếp. 

Tuy nhiên, CLIL cũng đặt ra những thách thức 
đối với kỹ năng nói. Việc xử lý đồng thời nội dung 
và ngôn ngữ có thể gây quá tải nhận thức (cognitive 
load), đặc biệt đối với người học có trình độ ngoại 
ngữ thấp. Do đó, việc thiết kế hoạt động phù hợp, 
cung cấp hỗ trợ ngôn ngữ (scaffolding) và điều 
chỉnh mức độ khó là rất quan trọng để đảm bảo 
hiệu quả của CLIL.

2.1.4. Vai trò của CLIL trong phát triển kỹ 
năng nói ở bậc đại học

Ở bậc đại học, nơi yêu cầu về năng lực học 
thuật và giao tiếp chuyên môn ngày càng cao, 
CLIL đóng vai trò quan trọng trong việc phát 
triển kỹ năng nói theo hướng học thuật (academic 
speaking). Thông qua các hoạt động như thuyết 
trình, thảo luận nhóm, phản biện và giải quyết vấn 
đề, sinh viên không chỉ nâng cao khả năng giao 
tiếp mà còn phát triển kỹ năng tư duy phản biện 
và lập luận.

Hơn nữa, CLIL giúp thu hẹp khoảng cách giữa 
việc học ngôn ngữ và sử dụng ngôn ngữ trong thực 
tiễn nghề nghiệp. Sinh viên được trang bị không 
chỉ khả năng giao tiếp thông thường mà còn khả 
năng trình bày ý tưởng chuyên môn bằng tiếng 
Anh – một yêu cầu quan trọng trong môi trường 
làm việc quốc tế.

Tóm lại, cơ sở lý luận của CLIL cho thấy đây là 
một phương pháp có tiềm năng lớn trong việc phát 
triển kỹ năng nói cho sinh viên đại học. Tuy nhiên, 
để đạt được hiệu quả tối ưu, cần có sự kết hợp giữa 
thiết kế chương trình phù hợp, phương pháp giảng 
dạy hiệu quả và sự hỗ trợ từ phía nhà trường.

2.2. Phương pháp nghiên cứu
Nghiên cứu được thực hiện theo phương pháp 

thực nghiệm bán đối chứng với mô hình pre-test 
– post-test control group design nhằm đánh giá 
hiệu quả của phương pháp giảng dạy tích hợp nội 
dung và ngôn ngữ (CLIL) đối với kỹ năng nói. 

Mẫu nghiên cứu gồm 120 sinh viên không chuyên 
ngữ tại 3 trường đại học ở Việt Nam, được chọn 
theo phương pháp lấy mẫu thuận tiện, trong độ 
tuổi 18–21, có trình độ tiếng Anh tương đương 
B1 theo CEFR và chưa từng học theo mô hình 
CLIL. Dựa trên kết quả kiểm tra đầu vào, sinh 
viên được chia thành hai nhóm tương đương, 
gồm 60 sinh viên nhóm thực nghiệm và 60 sinh 
viên nhóm đối chứng. Thực nghiệm kéo dài 12 
tuần: nhóm CLIL học các chủ đề chuyên ngành 
bằng tiếng Anh thông qua thảo luận, thuyết trình 
và tranh luận; nhóm đối chứng học theo phương 
pháp truyền thống, tập trung vào ngữ pháp, từ 
vựng và luyện nói theo mẫu. Dữ liệu được thu 
thập bằng bài kiểm tra nói theo phỏng vấn bán 
cấu trúc và bảng hỏi Likert 5 mức độ. Bài kiểm 
tra đánh giá theo bốn tiêu chí: độ lưu loát, độ 
chính xác, phát âm và tương tác; được chấm 
độc lập bởi hai giám khảo với độ tin cậy cao 
(r = 0.87). Bảng hỏi cũng đạt độ tin cậy tốt 
(Cronbach’s Alpha = 0.89). Dữ liệu được xử 
lý bằng SPSS với thống kê mô tả, paired t-test 
và independent t-test. Kết quả cho thấy cả hai 
nhóm đều tiến bộ, nhưng nhóm CLIL có mức 
cải thiện cao hơn rõ rệt và sự khác biệt giữa 
hai nhóm có ý nghĩa thống kê. Điều này khẳng 
định hiệu quả vượt trội của CLIL trong phát 
triển kỹ năng nói, dù nghiên cứu vẫn còn hạn 
chế về quy mô mẫu và thời gian thực nghiệm.

2.3. Kết quả nghiên cứu và thảo luận
2.3.1. Mô tả mẫu nghiên cứu
Nghiên cứu được tiến hành với 120 sinh viên 

không chuyên ngữ tại 3 trường đại học ở Việt 
Nam. Sinh viên được chia thành hai nhóm:

• Nhóm thực nghiệm (CLIL): 60 sinh viên 
• Nhóm đối chứng (truyền thống): 60 sinh viên 
Thời gian thực nghiệm kéo dài trong 12 tuần. 

Kỹ năng nói được đánh giá thông qua bài kiểm tra 
speaking trước (pre-test) và sau (post-test), dựa 
trên các tiêu chí: fluency, accuracy, pronunciation 
và interaction (thang điểm 10).

2.3.2. Kết quả so sánh trước và sau thực nghiệm

Bảng 1. Kết quả điểm trung bình kỹ năng nói của hai nhóm
Nhóm Pre-test (Mean ± SD) Post-test (Mean ± SD) Mức tăng
CLIL 5.6 ± 0.8 7.8 ± 0.7 +2.2

Đối chứng 5.5 ± 0.9 6.4 ± 0.8 +0.9

Kết quả cho thấy cả hai nhóm đều có sự cải thiện sau 
quá trình học tập. Tuy nhiên, nhóm CLIL có mức tăng 
điểm đáng kể (+2.2) so với nhóm đối chứng (+0.9). 

Điều này cho thấy việc áp dụng CLIL có tác động tích 
cực rõ rệt đến sự phát triển kỹ năng nói của sinh viên.

2.3.3. Phân tích theo từng tiêu chí kỹ năng nói
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Bảng 2. So sánh các thành tố của kỹ năng nói (Post-test)
Tiêu chí Nhóm CLIL Nhóm đối chứng
Fluency 8.0 6.5

Accuracy 7.5 6.3
Pronunciation 7.6 6.4

Interaction 8.1 6.6

Kết quả cho thấy nhóm CLIL vượt trội ở tất 
cả các tiêu chí, đặc biệt là fluency và interaction. 
Điều này có thể được giải thích bởi việc sinh viên 
trong môi trường CLIL thường xuyên tham gia 
vào các hoạt động giao tiếp như thảo luận nhóm, 

trình bày và phản biện.
2.3.4. Kết quả khảo sát nhận thức của sinh viên
Khảo sát được thực hiện với nhóm CLIL sau 

thực nghiệm.

Bảng 3. Nhận thức của sinh viên về CLIL (n = 60)
Nội dung khảo sát Đồng ý (%)

CLIL giúp cải thiện kỹ năng nói 88%
Tăng sự tự tin khi giao tiếp 85%

Giúp học từ vựng chuyên ngành hiệu quả hơn 82%
Gây khó khăn do yêu cầu ngôn ngữ cao 40%

Kết quả cho thấy phần lớn sinh viên đánh giá 
tích cực về CLIL, đặc biệt là trong việc cải thiện 
kỹ năng nói và tăng sự tự tin. Tuy nhiên, vẫn có 
một bộ phận sinh viên gặp khó khăn do hạn chế về 
năng lực ngoại ngữ.

2.4. Thảo luận
Kết quả nghiên cứu khẳng định rằng CLIL có 

tác động tích cực đến sự phát triển kỹ năng nói 
của sinh viên đại học. Sự cải thiện rõ rệt ở nhóm 
CLIL có thể được lý giải bởi một số yếu tố sau:

Thứ nhất, CLIL tạo ra môi trường học tập giàu 
tính tương tác, nơi sinh viên buộc phải sử dụng 
tiếng Anh để thực hiện các nhiệm vụ học tập. Điều 
này phù hợp với giả thuyết “output” khi người học 
cần sản sinh ngôn ngữ để hoàn thành nhiệm vụ, từ 
đó thúc đẩy sự phát triển của speaking.

Thứ hai, việc học ngôn ngữ gắn với nội dung 
chuyên môn giúp tăng tính ý nghĩa của giao tiếp. 
Sinh viên không chỉ “nói cho đúng” mà còn “nói 
để truyền đạt ý tưởng”, qua đó nâng cao cả độ lưu 
loát và tính tương tác.

Thứ ba, CLIL góp phần giảm lo lắng khi nói 
do người học tập trung vào nội dung thay vì hình 
thức ngôn ngữ. Điều này giúp tăng sự tự tin – một 
yếu tố quan trọng trong phát triển kỹ năng nói.

Tuy nhiên, nghiên cứu cũng chỉ ra một số hạn 
chế. Một số sinh viên gặp khó khăn trong việc 
theo kịp nội dung do trình độ tiếng Anh chưa đủ, 
dẫn đến hiện tượng quá tải nhận thức. Ngoài ra, 
hiệu quả của CLIL phụ thuộc lớn vào năng lực của 

giảng viên trong việc thiết kế hoạt động và hỗ trợ 
ngôn ngữ.

Những kết quả này phù hợp với các nghiên cứu 
trước đó khi khẳng định CLIL có tiềm năng nâng 
cao năng lực giao tiếp, nhưng cần có sự điều chỉnh 
phù hợp với bối cảnh người học.

2.5. Đề xuất
Trên cơ sở kết quả nghiên cứu, bài báo đề xuất 

một số định hướng nhằm nâng cao hiệu quả triển 
khai CLIL trong phát triển kỹ năng nói tại các 
trường đại học ở Việt Nam như sau:

Thứ nhất, nâng cao năng lực đội ngũ giảng 
viên.

Các cơ sở giáo dục cần xây dựng các chương 
trình bồi dưỡng chuyên sâu về CLIL, tập trung vào 
việc phát triển năng lực tích hợp giữa nội dung và 
ngôn ngữ, cũng như kỹ năng thiết kế hoạt động 
giao tiếp. Đồng thời, cần khuyến khích giảng viên 
tham gia các khóa đào tạo quốc tế và cộng đồng 
học tập chuyên môn để cập nhật phương pháp 
giảng dạy hiện đại.

Thứ hai, phát triển chương trình và học liệu 
phù hợp.

Cần xây dựng các chương trình đào tạo tích 
hợp được thiết kế dựa trên nhu cầu thực tiễn của 
sinh viên và đặc thù ngành học. Học liệu CLIL 
cần đảm bảo tính xác thực, tính học thuật và phù 
hợp với trình độ ngôn ngữ của người học, đồng 
thời hỗ trợ phát triển kỹ năng nói thông qua các 
nhiệm vụ giao tiếp đa dạng.
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Thứ ba, tăng cường hỗ trợ người học.
 Để giảm thiểu khó khăn về ngôn ngữ và tránh 

quá tải nhận thức, cần áp dụng các chiến lược hỗ 
trợ (scaffolding) như cung cấp từ vựng học thuật, 
mẫu câu, và hướng dẫn kỹ năng trình bày. Ngoài 
ra, cần tạo môi trường học tập khuyến khích giao 
tiếp, giảm lo lắng khi nói và thúc đẩy sự tham gia 
tích cực của sinh viên.

Thứ tư, đổi mới phương pháp đánh giá.
 Việc đánh giá kỹ năng nói cần được thực hiện 

một cách toàn diện, chú trọng đến khả năng sử 
dụng ngôn ngữ trong bối cảnh thực tiễn thay vì chỉ 
đánh giá kiến thức ngôn ngữ. Các hình thức đánh 
giá như thuyết trình, thảo luận nhóm và dự án học 
tập cần được tích hợp vào quá trình giảng dạy.

Thứ năm, hoàn thiện chính sách và mở rộng 
triển khai CLIL.

 Cần có sự định hướng từ cấp quản lý giáo dục 
trong việc xây dựng khung chính sách và hướng 
dẫn triển khai CLIL một cách thống nhất. Đồng 
thời, nên mở rộng áp dụng CLIL theo lộ trình phù 
hợp, bắt đầu từ các chương trình thí điểm trước 
khi nhân rộng trên toàn hệ thống.

III. KẾT LUẬN 
Nghiên cứu này tập trung phân tích vai trò của 

giảng dạy tích hợp nội dung và ngôn ngữ (CLIL) 
trong việc phát triển kỹ năng nói cho sinh viên đại 
học không chuyên ngữ tại Việt Nam. Trên cơ sở 

tổng hợp lý luận và kết quả thực nghiệm, có thể 
khẳng định rằng CLIL là một hướng tiếp cận có 
hiệu quả trong việc nâng cao năng lực giao tiếp 
tiếng Anh, đặc biệt là kỹ năng nói.

Kết quả nghiên cứu cho thấy sinh viên tham 
gia học tập theo mô hình CLIL có sự cải thiện rõ 
rệt về độ lưu loát, độ chính xác, khả năng phát âm 
và tính tương tác trong giao tiếp so với nhóm học 
theo phương pháp truyền thống. Điều này phản 
ánh tính ưu việt của CLIL trong việc tạo ra môi 
trường học tập giàu tính giao tiếp, nơi ngôn ngữ 
được sử dụng như một công cụ để kiến tạo tri thức 
thay vì chỉ là đối tượng học tập.

Bên cạnh đó, CLIL còn góp phần nâng cao sự 
tự tin và động lực học tập của sinh viên thông qua 
việc đặt họ vào các tình huống giao tiếp mang 
tính học thuật và thực tiễn. Tuy nhiên, nghiên cứu 
cũng chỉ ra rằng hiệu quả của CLIL phụ thuộc lớn 
vào nhiều yếu tố như trình độ đầu vào của người 
học, năng lực giảng dạy của giảng viên, cũng như 
điều kiện triển khai trong từng cơ sở giáo dục.

Mặc dù mang lại nhiều lợi ích, việc áp dụng 
CLIL tại Việt Nam vẫn còn đối mặt với không 
ít thách thức, bao gồm hạn chế về đội ngũ giảng 
viên, thiếu học liệu phù hợp và sự thiếu đồng bộ 
trong chính sách triển khai. Do đó, cần có những 
giải pháp mang tính hệ thống để phát huy tối đa 
tiềm năng của phương pháp này.
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